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Att undervisa om risk i geografiamnet:
Klimatforandringar, varderingar och elevers

handlingsberedskap

Vi lever i en tid dér vi stindigt konfron-
teras med komplexa samhillsfragor med
tydliga geografiska dimensioner. Det gél-
ler exempelvis klimatforidndringar, natur-
katastrofer, resursfordelning och migra-
tion. Dessa fragor priglas av osdkerhet,
mangtydighet och ofta motstridiga intres-
sen, vilket gor dem bade svéara och ange-
ldagna att forsta. For skolan, och inte minst
for geografidgmnet, innebir detta ett sirskilt
ansvar eftersom da elever behover redskap
for att kunna analysera, virdera och agera i
forhallande till sddana utmaningar.

Geografiundervisningen erbjuder en
mojlighet att knyta samman natur- och
samhillsaspekter samt att utveckla elev-
ernas forméga att hantera komplexa fragor
ur olika perspektiv. Att strukturera geogra-
fiundervisningen kring begreppet risk kan
erbjuda en fruktbar ingéng, eftersom det
kan tydliggora samspelet mellan geogra-
fiska forhallanden, ménskliga aktiviteter
och samhillsbeslut.

I denna artikel diskuteras hur ett risk-
perspektiv kan utgora en viktig del i un-
dervisningen om klimatfordandringar, med
sdrskilt fokus pa hur elever uppfattar kli-
matrelaterade risker, bade lokalt och glo-
balt, samt vad detta innebér for undervis-
ningen i geografi. Artikeln bygger pa en
enkétstudie bland svenska gymnasieele-

ver, med syftet att analysera hur deras for-
staelse av risk hinger samman med klimat-
kunnighet och vilja att agera f6r en hallbar
framtid.

Undervisning om
klimatforandringar i
geografiamnet

Klimatfordndringar @r en av var tids mest
komplexa och angeldgna samhillsutma-
ningar. For att forsta och hantera denna ut-
maning krivs inte bara faktakunskaper om
klimatfoérandringarnas orsaker och konse-
kvenser, utan ockséa formaga att tolka ris-
ker, fatta informerade beslut och agera
for en hallbar utveckling. I detta sam-
manhang har begreppet climate literacy,
klimatkunnighet, fatt okad betydelse.
Det omfattar inte bara kunskap om
klimatfordandringar, utan dven fardigheter
och attityder som mojliggor ett aktivt och
ansvarsfullt deltagande i klimatrelaterade
samhillsfragor (Azevedo & Marques,
2017).

Geografidmnet har en sérskilt viktig roll
i att utveckla klimatkunnighet eftersom
dmnet forenar natur- och samhéllsveten-
skapliga perspektiv och betonar rumsliga
och temporala samband vilket &r centralt
for att forstd klimatforandringarnas orsa-
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ker, konsekvenser och mdgjliga 16sningar.
Eftersom klimatfragan bade &r global och
lokal, naturvetenskaplig och politisk, och
kriver forstaelse for samspelet mellan
minskliga och naturliga system oOver tid
och rum, erbjuder geografiundervisningen
en sdrskilt ldmplig kontext for undervis-
ningen (Mohan et al., 2023; Shepherd,
2023).

Att undervisa om klimatféridndringar
i geografi dr inte enbart en fraga om att
formedla dmneskunskap eller att erbjuda
elever redskap for att forsta och hantera
vardagsndra samhéllsutmaningar. Sna-
rare behover undervisningen strdva mot
en bildningsorienterad, kritiskt-reflexiv
utbildningsvision dér syftet dr att frimja
elevernas handlingskompetens och de-
ras vilja och forméaga att delta i demo-
kratiska processer for en hallbar framtid.
Detta ligger i linje med det som Monroe
et al. (2019) kallar transformative climate
change education, ddr undervisningen syf-
tar till att mojliggora reflektion, virdering
och handling i relation till komplexa miljo-
fragor som klimatforéndringar.

En central del i att utveckla handlings-
kompetens i klimatundervisningen ir att
arbeta med platsbaserad undervisning dér
elever ges mojlighet att analysera lokala
konsekvenser av klimatfordndringar, fo-
restilla sig alternativa framtider och enga-
gera sig i mojliga 16sningar (Alvey, 2023).
Handlingskompetens inom undervisning
for hallbar utveckling kan forstds som en
sammansatt kompetens som omfattar kun-
skaper och férdigheter, sjdlvfortroende och
tilltro till den egna férmagan samt en vilja
att agera i relation till komplexa samhills-
fragor (Sass et al., 2020). Det innebér att
elever inte bara behover forsta orsaker och

konsekvenser av klimatféridndringar, utan
ocksa utveckla formaga att kritiskt gran-
ska olika handlingsalternativ och vilja att
delta i fordndringsarbete, bade individuellt
och kollektivt. Genom att forankra klimat-
fragan i elevernas ndrmiljo kan undervis-
ningen dessutom motverka klimatangest
och passivitet, och i stillet skapa forut-
sittningar for konstruktivt hopp (Ojala,
2012a; Reid, 2019).

Klimatforandringar som risk

Klimatfordandringar utgor inte bara en mil-
jOutmaning utan dven ett komplext riskfe-
nomen som péaverkar méanniskor och eko-
system pa olika sétt — Gver tid, rum och
skala. Riskbegreppet &r dérfor centralt
inom klimatvetenskapen, men har lidnge
varit underutnyttjat i skolundervisningen,
inte minst i geografi. Det finns dock ett
vixande intresse for hur klimatforind-
ringar och andra komplexa samhillsfra-
gor kan forstds och undervisas utifran ett
riskperspektiv. Ett sddant perspektiv forut-
sdtter att risk inte enbart ses som mitbar
sannolikhet och konsekvens, utan ocksa
som nagot beroende av virderingar och
kontext (Schenk et al., 2022). Genom ett
riskpedagogiskt angreppssitt kan fakta-
baserad kunskap kompletteras med att in-
kludera kénslor och etisk reflektion. Chris-
tensen (2009) argumenterar for att ett risk-
perspektiv i undervisningen kan bidra till
att utveckla elevers moraliska omdome
och handlingsberedskap genom att synlig-
gora att det ofta saknas entydiga 16sningar
i miljorelaterade fragor, och att val mel-
lan olika handlingsvégar innefattar vérde-
ringar och prioriteringar. Pa liknande sitt
visar Schenk et al. (2022) hur undervis-
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ning om risk kan skapa meningsfulla lér-
situationer som erkidnner osikerhet, kom-
plexitet och kinslor som legitima delar av
vetenskapligt och demokratiskt beslutsfat-
tande. Ett riskperspektiv kan ddrmed fung-
era som en bro mellan fakta och virde-
ringar och stodja utvecklingen av elever-
nas handlingskompetens i fragor som ror
klimatforindringar och héllbar utveckling.

Att undervisa om klimatférdndringar ur
ett riskperspektiv innebér alltsa att synlig-
gora bade vetenskapliga bedomningar och
de virderingar som ligger bakom hur ris-
ker forstds och hanteras. Risk kan i ve-
tenskapliga sammanhang definieras som
en kombination av sannolikhet och kon-
sekvens. I undervisningen behover dock
dven elevers olika sociala, kulturella och
individuella riskuppfattningar tas i beak-
tande (Christensen, 2009). For ldrare inne-
bér detta att balansera mellan att formedla
vetenskaplig kunskap och att skapa ut-
rymme for elevernas egna erfarenheter och
riskuppfattningar. Schenk et al. (2022) be-
tonar vikten av att se undervisning om risk
som en mdjlighet att utveckla elevernas
forméga att resonera om osikerhet, kom-
plexitet och olika intressenters perspektiv,
snarare #n att endast fokusera pa ritt eller
fel svar. De framhaller ocksa att undervis-
ning om risk kan stirka elevernas hand-
lingskompetens, genom att de far mojlig-
het att analysera konsekvenser, viga alter-
nativ och forsta att riskbedomningar alltid
innebér virderingsfragor. I praktiken kan
detta exempelvis ske genom att arbeta
med scenarier dir elever far utforska olika
framtidsbilder av klimatforindringar, roll-
spel dir de antar olika aktorers perspektiv,
eller genom att lita elever skapa riskkartor
over sitt ndgromrade. Genom sadana arbets-

sdtt far eleverna mojlighet att konkretisera
abstrakta begrepp och samtidigt tréna sin
formaga att fatta vilgrundade beslut i rela-
tion till komplexa samhillsutmaningar.

Som flera forskare framhéllit (exempel-
vis Alvey, 2023; Monroe et al.,2019), kan
en mer platsbaserad undervisning, som ut-
gar fran lokala risker och mojligheter, bi-
dra till att koppla klimatfragan till elevers
livsviérld. Genom att synliggora klimatfor-
andringars effekter pa lokalsamhillet, ex-
empelvis genom analyser av virmebdljor,
Oversvamningar, fordndringar i jordbruk
eller biologisk mangfald, kan undervis-
ningen bade oka forstaelsen och engagera
eleverna kénslomissigt.

Enkitdesign och urval

Den studie som artikeln bygger pa syftade
till att undersoka hur gymnasieelevers for-
stielse av klimatrelaterade risker, bade lo-
kala och globala, hiinger samman med de-
ras klimatkunnighet och vilja att agera i
klimatfragan. I studien definierades kli-
matrelaterad riskuppfattning som ett sam-
mansatt begrepp som omfattar bade kogni-
tiva och kénsloméssiga aspekter, i linje med
van der Linden (2015). Det handlar dels om
att bedoma sannolikhet och allvarlighets-
grad av klimatrelaterade hindelser, dels om
kénslomissiga reaktioner sdsom oro, hopp
och engagemang. Dessa affektiva dimensi-
oner &r centrala for att forsta hur elever mo-
tiveras att agera och relatera till klimatfra-
gor till sin egen vardag (Ojala, 2012b).

Datainsamlingen genomfordes genom
en webbaserad enkét som besvarades av
totalt 507 elever fran teoretiska program i
svenska gymnasieskolor. Enkéten inneholl
fem tematiska delar:
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— Faktakunskaper om klimatfordndring-
ar, till exempel om véxthuseffekten och
klimatpaverkande gaser.

— Firdigheter i tolkning av data, sdsom att
ldsa och tolka klimatdiagram.

— Riskuppfattning, uppdelad i lokal och
global riskuppfattning.

— Virderingar, uppdelade i fyra olika ty-
per: biosfariska, altruistiska, egoistiska
och hedonistiska.

— Vilja att agera klimatsmart, med fokus
pé beteenden som minskad konsumtion,
héllbart resande och fordndrade matva-
nor.

For att undersoka vilka faktorer som bist
forklarar elevers vilja att engagera sig i
klimatatgirder anvindes multipel regres-
sionsanalys vilket dr en statistisk metod
som gor det mojligt att analysera samban-
det mellan flera olika variabler samtidigt.
Genom att inkludera elevernas faktakun-
skaper, fardigheter, riskuppfattningar och
virderingar i analysen kunde vi se vilka
av dessa faktorer som har storst betydelse
for deras klimatengagemang och vilja att
agera klimatsmart.

Resultat: Vad paverkar elevers
klimatengagemang?

Studiens mest framtridande resultat &r att
elevernas globala riskuppfattning visade
sig ha starkast samband med deras vilja att
agera, ju allvarligare de uppfattade klimat-
fordndringarnas konsekvenser for virlden
som helhet, desto storre var deras enga-
gemang for att bidra till 16sningar (Chris-
tenson et al., 2025; Garrecht et al., 2022).
Svenska gymnasieelever tenderar alltsa att
i hogre grad uppfatta klimatfordndringar

som ett globalt, &n som ett lokalt, hot
(Christenson, 2025). Detta kan delvis for-
klaras av att mycket av den kommunika-
tion vi exponeras for, exempelvis nyheter
och undervisning, ofta framstiller klimat-
fordndringar genom avldgsna och symbo-
liska bilder, sdsom isbjornar pa sméltande
isflak eller oversvdmmade oar i Stilla ha-
vet, snarare dn genom konkreta exempel
fran den egna nirmiljon. Tidigare forsk-
ning inom klimatkommunikation och kli-
matundervisning visar att ett ensidigt fo-
kus pa globala konsekvenser riskerar att
forstarka uppfattningen att klimatforind-
ringar sker “ndgon annanstans” och dér-
med saknar direkt relevans for individen
(O’Neill & Nicholson-Cole, 2009; Scan-
nell & Gifford, 2013; Spence et al., 2012).
Det svagare sambandet mellan lokala ris-
kuppfattningar och vilja att agera tyder pa
att manga elever har svart att relatera kli-
matfordndringar till sin egen vardag och
ndrmiljo. Detta pekar pa vikten av att i un-
dervisningen mer medvetet lyfta fram de
lokala effekterna av klimatfordndringar,
bade for att oka forstdelsen och for att
starka kinslan av nédrhet och handlings-
mojlighet.

Aven virderingar hade ett starkt
samband med klimatengagemang. Elever
med uttalade biosfdriska och altruistiska
virderingar, sddana som uttrycker
omsorg om naturen och andra ménniskor,
visade storre benidgenhet att vilja agera
(Christenson et al., 2025; Garrecht et al.,
2022). Ddremot visade elever med mer
egoistiska eller hedonistiska virderingar
ett lagre klimatengagemang. Detta bekrif-
tar tidigare forskning om vérderingars be-
tydelse for miljorelaterade attityder och
beteenden (exempelvis Stern et al., 1999).
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Overraskande nog visade bade fakta-
kunskap och dataanalysformaga endast
svaga samband med elevernas vilja att
agera klimatsmart (Christenson et al.,
2025; Garrecht et al., 2022). Detta utma-
nar det vanliga antagandet att 6kad kun-
skap automatiskt leder till 6kad hand-
lingsvilja. Resultatet ligger i linje med ti-
digare forskning som visar att olika typer
av kunskap, exempelvis forstaelse av kli-
matsystemets processer, orsaker till kli-
matforiandringar eller kunskap om effek-
tiva atgdrder, kan ha olika betydelse for
olika former av klimatengagemang (Ko-
lenaty et al., 2022; Thaller et al., 2020).
Viss kunskap kan bidra till att forklara
varfor atgiarder behdvs, men ir i sig inte
alltid tillrdcklig for att forma individer att
fordndra beteenden eller delta i klimatak-
tioner. Studiens resultat pekar ddrmed pa
vikten av att komplettera faktabaserad un-
dervisning med emotionella, vérderings-
missiga och sociala dimensioner, samt att
stirka elevers tilltro till sin egen formaga
att paverka, i linje med exempelvis Mon-
roe et al. (2019) samt Ojala (2012b).

Implikationer for
geografiundervisningen

Resultaten fran studien pekar pa flera vik-
tiga implikationer for undervisning om kli-
matfordndringar i geografidmnet. For det
forsta behdver undervisningen i storre ut-
strdckning forankras i elevernas egna er-
farenheter och livsmiljéer. Genom att syn-
liggora klimatrelaterade risker i det lokala
sammanhanget, exempelvis genom att
analysera effekter av extremvéder i ndrom-
radet, studera fordndringar i markanvind-
ning eller kartligga paverkan pa lokala

ekosystem blir klimatfragan mer konkret
och meningsfull. Sddana arbetssitt kan go-
ras elevnira genom platsbesok, GIS-base-
rade analyser eller projekt dér elever sjdlva
identifierar och dokumenterar risker 1 sin
ndrmiljo. En sadan lokal forankring skapar
nérhet och igenkénning, vilket i sin tur kan
stdrka bade engagemang och beredskap att
agera (Alvey, 2023).

En annan viktig aspekt dr att undervis-
ningen behover introducera och bearbeta
riskbegreppet pa ett mangfacetterat sitt,
dédr bade vetenskapliga bedomningar och
elevers subjektiva riskuppfattningar ges
utrymme. Risk bor inte bara forstds som
en objektivt mitbar fara, utan ocksd som
nagot som formas av individers uppfatt-
ningar, kénslor och sociala sammanhang.
Genom att arbeta med bade kognitiva och
affektiva dimensioner av risk kan eleverna
utveckla ett mer nyanserat och kritiskt for-
héllningssitt till klimatférindringar och
deras konsekvenser (Shepherd, 2023; van
der Linden, 2015).

Eftersom studien ocksa visar att emo-
tionella och etiska faktorer spelar en cen-
tral roll for ungas klimatengagemang, bor
undervisningen ge utrymme for att prata
om kénslor som oro, hopp och framtids-
tro, liksom om moraliska stédllningstagan-
den. Nar fakta om klimatrisker kopplas till
kinslor och vérderingar blir klimatkunnig-
het inte bara ndgot som forstés pa ett teore-
tiskt plan, utan ocksa en levd och person-
lig erfarenhet (Monroe et al., 2019; Ojala,
2012b).

Slutligen stidrks geografiimnets poten-
tial nidr det samverkar med andra dmnen,
sdsom naturkunskap/NO och samhéallskun-
skap. Ett @amnesovergripande och framtids-
inriktat arbetssétt kan bidra till en djupare
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forstaelse for klimatforandringarnas kom-
plexitet, och ge eleverna verktyg att ana-
lysera samband, tdnka kritiskt och fore-
stilla sig alternativa framtider (Mohan et
al., 2023; Zadrozny et al., 2023). Ett sa-
dant tillvigagéngssitt kan ocksa bidra till
att klimatfragan inte upplevs som Gvervél-
digande, utan som nigot som gar att pa-
verka.

Riskperspektivets betydelse i
geografiundervisningen

Studien visar att elevers engagemang i hog
grad paverkas av hur de uppfattar risker,
béade lokalt och globalt, och att dessa upp-
fattningar hinger nidra samman med de-
ras virderingar. Ett riskperspektiv i geo-
grafiundervisningen gor det mojligt att for-
ena dmneskunskaper med diskussioner om
osikerhet, konsekvenser och etiska avvig-
ningar. Detta synliggor geografins poten-
tial att binda samman natur- och samhélls-
vetenskapliga perspektiv och att forbereda
elever for att hantera komplexa samhalls-
fragor. Genom att analysera risker bade lo-
kalt och globalt, exempelvis kopplade till
klimatfoérandringar, naturkatastrofer eller
resursfordelning, kan elever utveckla for-
staelse for geografins kiarnfragor och sam-
tidigt stidrka sin handlingsberedskap. Geo-
grafidmnet kan ddrmed bidra till att forma
riskmedvetna och handlingsberedda med-
borgare, som inte bara forstir komplexa
samband utan ocksd vagar agera i en for-
anderlig vérld.

Forskningsprojektet som ligger till
grund for studien i artikeln har finansie-
rats av Vetenskapsradet, projektnummer:
2019-03603.
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